a tanulAs dimenzioi es a tudAs szervezodese 



z utobbi fel evszazad valtozasai nyoman a tarsadalmi-gazdasagi 


fejlodesselfoglalkozo elemzesekkozeppontjabakeriilt a tudds, a tanulds es 


A. az oktatds. Harom olyan egymassal is szorosan osszefuggo kulcsfogalomrol 
van szo, amely a nevelestudomany alapveto kategoriai koze tartozik. E fogalmak 
pedagogiai ertelmezesi keretei szinten egymassal parhuzamosan valtoznak. Egy 
sor klasszikus tarsadalomtudomany (a nevelestudomany mellett mindenekelott 
a pszichologia es a kozgazdasagtan) valamint ujabban megjelent diszciplina es in- 
terdiszciplinaris kutatasi teriilet (kognitiv tudomanyok, tanulastudomanyok) em- 
pirikus kutatasai egyre gyorsulo iitemben gazdagitjak e harom kulcsfogalom osz- 
szefiiggesivel kapcsolatos ismereteinket. Az eredmenyek pedig idorol idore ujabb 
elmeleti szintezisekhez vezetnek, amelyek folyamatosan arnyaljak a tanulasrol es 
tudasrol alkotott kepiinket. Ahelyzetet jol jellemzi, hogy az American Educational 
Research Association evenkent megjeleno reprezentativ, tematikus elmeleti attekin- 
teseket tartalmazo kotete 1 a tanulas-fogalom ujraertelmezesenek szentelte 2006-os 
evfolyamat, 2 majd a tudas fogalmanak a 2008-as kotetet. 3 

A szemleletmodmegvaltozasanak egyik jellemzo tiinete, hogy mindgyakoribba 
valik a tudds (knowledge) szo tobbes szamu alakjanak hasznalata: az elemzesek- 
ben egyre tobbszor tuddsokrol (knowledges), vagy a tudas formairol olvashatunk. 
Korabban tobb alkalommal foglalkoztam mar a tanitas-tanulas celjainak, mod- 
szereinek es az iskolaban elsajatitott tudas szervezodesenek kapcsolataval (Csapo 
2001a, 2001b, 2003a, 2003b, 2004,2007,2008). Felvazoltam egy modellt, amely le- 
hetoseget kinal annak bemutatasara, hogy az iskolai oktatas - a pedagogiai kultu- 
ratol, a tananyag feldolgozasanak modszereitol fiiggoen - kiilonbozo j ellegu tudast 
(„tudasokat”) alakithat ki. A modell egy korabbi atfogo empirikus kutatasi prog¬ 
ram eredmenyeinek elmeleti altalanositasakent alakult ki (Csapo 2002a, 2002b), 
es elsosorban a tanuloink tudasaban tapasztalhato kiilonbsegek es minosegi prob- 
lemak ertelmezesi keretekent szolgalt. 


1A Review of Research in Education. 

2 A kotet cime: Rethinking learning: What counts as learning and what learning counts. 

3 Cime: What counts as knowledge in educational settings: Disciplinary knowledge, assessment, and curri- 
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Ebben a tanulmanyban azt fogom bemutatni, mikeppen segitheti a tanulasrol es 
a tudas szervezodeserol valo differencialtabb gondolkodas a tanulok fejlodesehez 
es a tarsadalmi igenyekhez egyarant jobban alkalmazkodo tantervek, taneszkozok 
tervezeset, es az ertekelesi standardok kidolgozasat. A tanulas celj ait tekintve harom 
kiilonbozo dimenziorol beszelhetiink, az iskolai tanitas azonban akkor lehet hate- 
kony, ha ezt a harom dimenziot egymassal osszefiiggesben kezeljiik. Mindharom 
dimenzio megjelenhet onallo celkent, es a masik ket dimenzioban kituzott celok 
megvalositasanak feltetelekent es eszkozekent is. 

Az oktatasi celok forrasai, a tanulas dimenzioi 

A modern tomegoktatas kontextusaban tanulasrol beszelve, a mit, miert es hogyan 
kerdeseire keresve a valaszt, altalaban harom fo hivatkozasi alappal talalkozunk. 
Az oktatas celjai, a tanulasi es tanitasi modszerek megvalasztasa, az ertekelesi ke- 
retek kidolgozasa es a meroeszkozok elkeszitese soran alkalmazott ervelesi tech- 
nikak tobbsege besorolhato a kovetkezo gondolatmenetek valamelyikebe. (1) A 
tudomanyok gyorsulo iitemben hozzak letre az uj tudast, es ebbol minel nagyobb 
halmazt el kell sajatitanunk az iskolaban. (2) A tanulas arra valo, hogy kimuveljiik 
a tanulok ertelmet, fejlessziik gondolkodasunkat. (3) A tanulokat fel kell kesziteni 
az eletre, el kell latni oket a hetkoznapi eletben sziikseges tudassal. 

E harom megkozelitesnek az europai kulturaban mely gyokerei vannak, es meg- 
feleloik megjelennek a modern tudomanyos elmeletek kozott is. A tanulas celjai- 
nak megfogalmazasa soran harom kiilonbozo hivatkozasi alappal talalkozunk: a 
rendszerezett kiilso tudas (a tudomanyok es muveszetek altal felhalmozott tudas- 
kinalat), a tudas felhasznalasanak kontextusa (a tudas alkalmazasaval kapcsolatos 
tarsadalmi igeny), es a tudast elsajatito es alkalmazo emberi ertelem. Ezek azonban 
nem egymast kizaro, hanem egymast feltetelezo, tamogato lehetosegek, amit egy 
haromdimenzios abran jelenithetiink meg (1. abra). 

1. abra: A tanulas celjainak dimenzioi 

Belso (pszichologiai) dimenzio 


Tarsadalmi-kulturalis dimenzio 


Tartalmi-diszciplinaris dimenzio 



A19-20. szazadi gyors fejlodes eredmenyekent egyes tudomanyos diszciplinak olyan 
jol szervezett tudast hoztak letre, es az azok elsajatitasanak sziiksegessege mellet- 
ti ervrendszer olyan eroteljesse valt, hogy a masik ket szempont hatterbe szorult. 
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Ennek ellenhatasakent megerosodott a masik kettore valo hivatkozas is, azonban 
a megfelelo tudomanyos alapok hianya, vagy legalabbis a harom dimenzio mellett 
felvonultathato tudomanyos ervek kiegyenlitetlen aranya miatt a gyakorlatban 
ezek nem ervenyesiiltek. Egy kiegyenlitettebb celrendszer kialakitasanak csak az 
ezredfordulo koriili evekben jottek letre a feltetelei. 

Hasonlo, haromdimenzios modellben rendezhetjiik el a tanulas reven megszer- 
zett tudast. Ha arra a kerdesre keressiik a valaszt, milyen alapelvek szervezik mu- 
kodo rendszerbe a tudas egyes alkotoelemeit, miert szamitunk arra, hogy a meg- 
szerzett tudas tartosan megmarad, ugyanezt a harom dimenziot talaljuk 4 (Csapo 
2003a, 2004). Ha acelokkituzesenekes megvalositasanakforrasait keressiik, nyil- 
vanvaloan szinten harom kiilonbozo halmazhoz jutunk, a tudomanyok es muvesze- 
tek altal felhalmozott tudast, a pszichologiai es pedagogiai kutatasok eredmenyeit, 
valamint a tarsadalmi sziiksegletekrol alkotott tudast vehetjiik alapul. Ezeket az 1. 
tablazatban foglaltuk ossze. 

1. tablazat: A tanulas dimenzioi es a tudas szervezodese 


Sajatossag 

Tartalmi-diszciplinaris 

Belso, pszichologiai 

Tarsadalmi-kulturalis 


Akanonizalt tudas, a tu¬ 

A kognitfv funkciok, ertel- 
mi kepessegek fejlesztese 

A tarsadalmi es szemelyes 

A tanulas celjai 

domanyok eredmenyeinek 
elsajatitasa 

igeny kielegftese, az „elet- 
re” valo felkeszftes 

A kialakulo tudas 

Szakeitelem 

Kepessegek 

Miiveltseg 

A tervezes forrasai 

A tudomanyok es mu've- 
szetek rendszerezett tu- 
dasa 

Pszichologiai, pedagogiai 
kutatasi eredmenyek 

A tarsadalmi szuksegletek 
elemzese 


A tablazat egyes sorait, a megfelelo rovatokkal kapcsolatban rendelkezesre alio tu¬ 
dast attekintve kiilonbozo jellegu aranytalansagokkal talalkozunk. Az ember belso, 
pszichologiai tulajdonsagai valtoznak a leglassabban, viszont az azokra vonatkozo 
tudas gyarapodik relative (a mar rendelkezesre alio tudashoz kepest) a leggyorsab- 
ban. A ket masik dimenzio eseteben a valtozasok gyorsak, azonban a tarsadalmi- 
kulturalis dimenzio elemzese viszonylag keves olyan tudast halmozott fel, amely a 
tantervek, taneszkozok, ertekelesi rendszerek tervezese soran hasznalhato. A ko- 
vetkezokben e harom dimenzio fontosabb sajatossagait tekintjiik at. 

A tanulas diszciplinaris-tartalmi dimenzioi 

Az iskolai tanulasrol valo gondolkodas kozeppontjaban hosszu evszazadokon ke- 
resztiil a filozofia, a bolcseszet es muveszetek elsajatitasa allt. A termeszettudoma- 
nyok latvanyos fejlodesiik reven helyet koveteltek maguknak a muveltseg-kepben, 
kialakult a human-real megosztottsag, illetve letrejott a ket kultura sokfele kap- 


i Korabban a belso-pszichologiai dimenziot a Chomsky (1995) altal ertelmezett kompetencia fogalommal 
azonositottam. Idokozben azonban a kompetencia ertelmezese tulsagosan kiboviilt ahhoz, hogy az emli- 
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csolata. Az utobbi evszazadban alakultak ki az iskolaban elsajatitando muveltseg 
szisztematikus tervezesenek eljarasai is, es nem veletlen, hogy annak elsodleges 
forrasaul a tudomanyok (es kisebb reszben a muveszetek) altal felhalmozott, rend- 
szerezett es kanonizalt tudas valt. 

A diszciplinaris szemlelet nagymertekben meghatarozza a tanulas es tanitas mod- 
szereit is. A tudas forrasa a tudomany, amit adott esetben a tanar es a tankonyv 
kozvetit. A leegyszerusitett, a masik dimenziokat figyelmen kiviil hagyo elgon- 
dolas szerint a tanar „leadja” a tananyagot, a tanulo megtanulja azt. A tanulo altal 
kovetendo minta az adott diszciplina tudosa, vagy tanara. Idealis esetben minden 
diak olyan modon sajatitja el a tananyagot, ahogy azt a tanar tudja. Az iskola a ma- 
tematikusok matematikajat, a fizikusok fizikajat, a torteneszek tortenelemtudo- 
manyat kozvetiti. 

A diszciplinaris, szakertelem tipusu tudas kozvetiteseben nehany iskolarend- 
szer - kozottiik a magyar is - szep sikereket ert el. Az ilyen iskolak „kis tudosokat” 
nevelnek, es ha jol teszik a dolgukat, tanitvanyaikbol nagy tudosok is lehetnek. A 
diszciplinaris, tananyag-kiindulasu oktatas idealis azoknak, akik az adott diszcip¬ 
lina kereteben tanulnak tovabb, es valoban az a celjuk, hogy szakertokke valjanak, 
szakertelmukbol megeljenek. Keveset nyujt viszont azoknak, akik nem az egyes 
diszciplinakhoz kozel eso teriileteken, a kutatasban, fejlesztesben vagy az oktatas- 
ban kivannak elhelyezkedni. 

Lenyegeben ezekkel a kerdesekkel foglalkozik a tradicionalis szakmodszertan, 
ezt a szempontot erositi a szaktanszekek melle rendelt szakmodszertanosok statusa, 
ebbe az iranyba mutat a nemet szakdidaktikai (Fachdidaktik) hagyomany is. Eros, 
szakmai tarsasagokkal, folyoiratokkal rendelkezo tudomanyos kozossegek alakul¬ 
tak ki, tobbnyire a szakdiszciplinak magasan kepzett oktatoi muvelik az ilyen jel- 
legu kutatasokat. A diszciplinakhoz (mindenekelott a termeszettudomanyokhoz) 
kapcsolodo tanitassal foglalkozo folyoiratok viszonylag gyorsan atvettek a tudo¬ 
manyos publikaciok normait, es jelentos mennyisegu tudomanyosan ellenorzott 
tudast halmoztak fel. 5 

A diszciplinaris szemeletu tanulas pozicioi nagyon erosek, hagyomanyaikat, infra- 
strukturajuk fejlettseget tekintve legalabb fel evszazados elonyre tettek szert a ket 
masik megkozelitessel szemben. Pozicioikat erositi, hogy csaknem az egesz akade- 
miai kozosseg ezzel a szemleletmoddal azonosul, es sajat utanpotlasanak kialaki- 
tasat, a specialistak, a szakertok neveleset, a tehetseggondozast is ettol a megko- 
zelitestol varhatja. 

Apszichologia es a pedagogia tobb iranyzata is segitett ennek a szemleletmodnak 
a megerositeseben. Az egyik legjelentosebb hozzajarulas a kognitiv pszichologiae, 
amely az ervenyes tudast mindenekelott szakertelemnek tekinti. 6 A szakertelem val- 

5 Ezt jelzi peldaul az is, hogy a Thomson Scientific a termeszettudomanyos folyoiratok adatbazisaban, a Science 

Citation Index- ben tartja szamon ezeket a folyoiratokat. 

6 Ezt a szemleletet kepviseli, es lenyegeben a kognitiv tudomanyok elso korszakanak eredmenyeit kozveti¬ 

ti az Amerikaban nagy hatasu „How people learn” c. munka, amit a Committee on Learning Research and 

Educational Practice allitott ossze. Lasd Bransford, Brownes Cocking, 2000. 
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tozasat a kezdo es a szakerto kiilonbsegein keresztiil tanulmanyozza, es a fejlodes 
lenyeget a specifikus esetekben alkalmazhato semak szamaban, differencialtsaga- 
ban latj a. A kiepiilt szakertelem sok ezer specifikus semabol all, es jol felhasznalhato 
abban a kontextusban, amelyben elsajatftasa tortent, de nehezen transzferalhato uj 
teriiletekre. A masik, kevesbe ismert szituacionista vagy kontextualisztikus meg- 
kozelftes a tanulasi folyamatok egyedisegere, kontextushoz, szituaciohoz kotottse- 
gere helyezi a hangsulyt, es szinten minimalis transzfert tetelez fel. Ha ez valoban 
fgy van - es az olyan tudas eseteben, mint amilyen a szakertelem, ketsegteleniil ez 
a helyzet -, akkor tenyleg erdemes kiilon-kulon tanulmanyozni peldaul a biologia 
es a kemia tanulasanak termeszetet. 

A szakertelemhez vezeto tanulas egyik alapveto modja a sok konkret helyzetben 
mozgosithato egyedi sema elsajatftasa. Ez tobbnyire oriasi tomegu targyi tudas meg- 
tanulasat, es a megfelelo kontextusban alkalmazhato semak begyakorlasat igenyli. 
Az ilyen jellegu tudas tobbnyire reproduktfv, hasznalatara az elsajatftashozhasonlo 
koriilmenyek kozott keriil sor. A szakerto mindig valaminek 7 a szakertoje, a szak¬ 
ertelem nyilvanvaloan teriilethez kotott, alkalmazasa nem tetelezi fel a tavoli te- 
riiletekre valo atvitelt. Ebben a koncepcioban a problemamegoldas sem mas, mint 
a tudas alkalmazasa (viszonylag) uj helyzetben (Molndr 2006a). E modell szerint 
a szakerto sokkal kevesebbet gondolkodik, mint azt feltetelezhetnenk: a szakerto 
„helybol” tudja a megoldast. Ha gondolkodik is, az nem kiszamftas jellegu logi- 
kai muveletvegzes, hanem kereses az ismert megoldasok kozott, a kesz megoldas 
illesztese az adott helyzethez. (Lasd Simon 1982, hires tanulmanyat a korlatozott 
racionalitasrol.) 

A diszciplfnak tanulasa - minden problemaja ellenere - nagyon sok erteket hal- 
mozott fel. Ezek megorzesere sziikseg van, akarcsak a diszciplfnak tanulasanak 
rendszeres ujraertekelesere (Ford 2006; Duschl 2008). 

A tanulas belso, pszichologiai dimenzioi - a fejlesztes kerdesei 

A pszichologiai szempontokra valo hivatkozas megelozte maganak a pszichologi- 
anak mint tudomanynak a kialakulasat. A gorog filozofia egyik fo kiildetesenek 
tekinti az ertelem kimuveleset, az Arisztotelesz altal emlftett erenyek vagy bol- 
csessegek nem egy kiilso entitas elsajatftasara utalnak, hanem egy belso tulajdon- 
sag fejlesztesere. 

Agondolkodas, mindenekelott alogikusgondolkodas fejlesztesenek igenye szin- 
te egyidos a szervezett oktatassal. Hosszu idon keresztiil a matematika tanulasa¬ 
nak, es egyes nyelvek nyelvtani rendszerei elsajatftasanak tulajdonftottak ilyen fej- 
leszto hatast. 

Amint megjelentek az emberi ertelem tanulmanyozasanak tudomanyos eszkozei, 
es a pszichometria kidolgozta az intelligencia meresenek technikait, termeszetsze- 

7 Bar Paul Balthes a bolcsesseget is megprobalta szakertelemkent lelrni. Ebben a felfogasban a bolcsesseg az 

a szakertelem, amelynek a terulete maga az elet, vagy kisse leszukltve az elet „nagy kerdesei.” (Balthes & 

Smith 1990.) 
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ruleg felvetodott az ertelmesseg fejlesztesenek igenye is. Felmeriilt a kerdes, milyen 
mertekben tanulhato, tanithato maga az intelligencia, illetve annak valamely ossze- 
tevoje. A faktoranalitikus elemzesek kidolgoztak az emberi ertelem szerkezetenek 
modelljeit, azonositottak a fontosabb ertelmi kepessegeket. Az intelligencia-foga- 
lom azonban egy ido utan kikeriilt a tudomanyos elemzesek korebol es ideologiai- 
politikai vitak temajava valt, ezert egy idore diszkreditalodott. 

Mindamellett szamos olyan kiserletet ismeriink, amelynek soran magat az intel¬ 
ligence probaltak fejleszteni, tobbnyire megkerdojelezheto eredmennyel (Blagg 
1991). A sikertelenseg egyik oka az lehet, hogy az intelligencia, az altalanos ertel¬ 
messeg meglehetosen komplex konstrukcio, merheto megnyilvanulasaiban, hate- 
kony funkcionalasaban szamos egyedi kepesseg harmonikus egyiittmukodese je- 
lenik meg. Az intelligencia-koncepcio „rosszhirbe keveredese” - kiilonoskeppen a 
koztudatban az orokletesseggel valo osszekapcsolodasa - megakadalyozta azt is, 
hogy arrol az iskolai tanulassal osszefiiggesben szakszeru vitak folyhassanak. 

A tartalomkozpontu szemleletmod, a sok ismeret megtanulasanak elvarasa, il¬ 
letve ennek a folyamatnak a tulzasai altal kivaltott reakciok is hozzajarultak annak 
az igenynek az ismetlodo megjelenesehez, amelyik az ertelmi kepessegek kifejlesz- 
teset szorgalmazza. Tobb esely van a sikerre, olyan kepessegek eseteben, amelyek 
szerkezete megragadhato, leirhato, es igy pontosabban azonositani lehet a fejlesz- 
tesre alkalmas feladatokat is. Ket tenyezo azonban megakadalyozta, hogy ezek az 
elvarasokkiteljesedjenek, es az ilyen jellegu torekvesek nehany szukebb koru kiser- 
letnel messzebbre ritkabban jutottak. Egyreszt semmifele fejlesztes nemlehetseges 
valamilyen tartalom nelkiil, es a szokasos iskolai - azaz diszciplinaris - tartalmak 
mellozese rendre zsakutcanak bizonyult. Masreszt azok a kepessegek, amelyek 
fejleszteset ezek a programok megceloztak, sokkal kevesbe ismertek, nehezebben 
azonosithatoak, mint a jol ismert diszciplinaris tartalmak, illetve az azok tanulasa 
reven kialakulo tudas. A tanulas eredmenyekent bekovetkezo fejlodest nehezebb 
megfigyelni, nehezebb a folyamatot nyomon kovetni (Csapo 2003b). 

A tanulas pszichologiai dimenzioival kapcsolatos tudomanyos tudas gyarapoda- 
sa az utobbi evtizedekben kiilonosen felgyorsult. Az egyik legintenzivebben fejlo- 
do teriilet az informaciofeldolgozas biologiai apparatusahoz, az agyhoz, az ideg- 
rendszer mukodesehez kapcsolodik. A felfokozott erdeklodes szamos nemzetkd- 
zi projektet 8 es osszegzo elemzest (Geakie 2004; Goswami 2004) inspiralt. Bar az 
nyilvanvalo, hogy a kognitiv idegtudomany nem lathatja el a tanulas tudomanyos 
megalapozasanakuniverzalis feladatait (Bruer 1997), eredmenyei egyre tobb terii- 
leten is kozvetleniil hatnak az iskolai oktatas fejlesztesere. Mindenekelott azokban 
a tanulasi helyzetekben nyujthatnak eligazitast, amelyeket az idegrendszer gyors 
fejlodese jellemez (iskola elotti es kisiskolaskor), vagy a fejlodes elter az atlagostol 
(Csepe 2005). Szinten fontos szerepet kaphatnak ezek az eredmenyek, ha maga az 
elsajatitando tudas erosebben kotodik a biologiai apparatushoz, vagy kevesbe ha- 

8 Lasd pi. az agykutatas eredmenyeinek kiaknazasara iranyulo OECD programot (OECD 2007), illetve a ne- 

met kutatok attekinto elemzeset (Stern, Grabner, Schumacher, Neuper & Saalbach 2005). 
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tarozza azt meg a masik ket (a diszciplinaris es a kulturalis) dimenzio. Ilyen teriilet 
peldaul az olvasas (Csepe 2006). 

Az agykutatas eredmenyeinek fenyeben ismet napirendre keriilt az intelligen- 
cia problema, illetve az altalanos kepessegek kerdese. Ha ugyanis igaz az, hogy az 
idegrendszer plasztikus, megfelelo stimulusokkal, tanulassal alakithato, akkor az 
oktatas nem teheti meg, hogy ne vegye figyelembe ennek konzekvenciait. Az isko- 
laban is nagyobb szerepet kell kapniuk azoknak a tanulasi lehetosegeknek, amelyek 
fokozottan fejlesztik a plasztikus altalanos kepessegeket (Adey, Csapo, Demetriou, 
Hautamaki & Shayer2007). 

Nem szabad azonban figyelmen kiviil hagynunk, hogy a gyakorlat megvaltozta- 
tasa erdekeben nem elegendo a tananyag elsajatittatasa helyett a gyermeki fejlodest 
tamogato tanulasra hivatkozni. Tovabbi kutato-fejleszto munkat igenyel az iskola- 
ban alkalmazhato, bizonyitottanhatekonyprogramokkikiserletezese. Sziikseg van 
arra is, hogy az e folyamatokban erintettek (tanterv-fejlesztok, tananyag-tervezok, 
tanarok) olyan tudassal rendelkezzenek a gyermekrol es a tanulasrol, amely meny- 
nyisegeben, minosegeben osszemerheto a diszciplinaris tudassal. 

A tanulas tarsadalmi-kulturalis dimenzioi 

A tanulas harmadik meghatarozo tenyezoje a tanulot koriilvevo tarsadalmi kor- 
nyezettel valo interakcio. A kolcsonhatas ketiranyu. Egyreszt figyelembe kell ven- 
ni, hogy a tanulas szinterei mindinkabb az iskolan kiviilre keriilnek, masreszt, hogy 
az iskolanak az iskolan kiviili eletre kell felkeszitenie. Az elobbi viszonylag uj je- 
lenseg, amit az iskola egyelore nagyon kevesse tud figyelembe venni. Az utobbi vi- 
szont meglehetosen regi problema - mikent a „Non scolae, sed vitae discimus” bol- 
csessege is tiikrozi -, es amivel az iskola mintegy ket evezrede ugyancsak nem tud 
mit kezdeni. 

Annak vizsgalata, hogy az iskola mikepp keszit fel a tarsadalmi-gazdasagi el- 
varasokra, a modern oktatas-kutatasban is egyre nagyobb szerepet kap. Napjaink 
egyik legnagyobb hatasu, ilyen jellegu elemzese az OECD PISA felmeresek kere- 
teben folyik. A PISA szakitott a diszciplinaris, tantervi alapu felmeresek gyakorla- 
taval, es a felmeresek tematikajanak meghatarozasakor a modern tarsadalom tu- 
das-igenyebol indul ki. A felmeresek elmeleti keretei (OECD 2000,2003,2006) azt 
irjak le, hogy milyen tudasra van sziiksege egy tizenot eves fiatalnak a modern tar- 
sadalmakban ahhoz, hogy kepes legyen a tarsadalmi folyamatokba beilleszkedni, 
harmonikus eletvitelt kialakitani, onmagat fejleszteni (Molndr2006b). E muvelt- 
seg-koncepcio kialakitasa soran az irni-olvasni tudas (literacy) fogalmabol indul- 
tak ki. Ezen elgondolas szerint annak a szerepnek, amit korabban a szukebb erte- 
lemben vett irni-olvasni tudas jatszott, ma mar egy szeles alapokon nyugvo, sokfe- 
le szituacioban alkalmazhato tudas felel meg. A„literacy"fogalom kiterjesztesevel 
megalkottak az olvasaskultura (reading literacy), a termeszettudomanyos muvelt- 
seg (scientific literacy) (B. Nemeth 2003) es a matematikai muveltseg (mathemati¬ 
cal literacy) fogalmat. 
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A vizsgalatok 9 eredmenyei azt jelzik, hogy a tanulok meg akkor is nehezebben 
tudnak gyakorlatiasabb, az iskolaban megszokott, begyakorolt feladatoktol eltero 
jellegu problemakat megoldani, ha egyebkent birtokaban vannak a megoldashoz 
sziikseges tudasnak. Amint a vizsgalatok megmutattak, a tudas alkalmazasa, at- 
vitele uj helyzetekre tovabbi tanulast, fejlesztest igenyel, azaz a transzfer nem auto- 
matikus (Bransford & Schwartz 1999; Molndr 1966a). 

Mivel az iskolai oktatas egyik fo celja az eletben hasznosithato tudas kialakitasa, 
e cel hatekonyabb megvalositasara elvileg ket lehetoseg kinalkozik. Az egyik ut az 
oktatas tartalmainak radikalis megvaltoztatasa, a diszciplinaris tudas helyett a het- 
koznapi, gyakorlatban kbzvetleniil alkalmazhato tudas kozvetitese. Barmennyire 
egyszerunek tunik ez az ut, konnyen bizonyithato, hogy nem vezetne a kivanatos 
eredmenyhez. Egyreszt ugyanis a kornyezet, amelyben a tudast hasznositani kell, 
nagyon sokfele lehet, masreszt a tudas alkalmazasaval kapcsolatos tarsadalmi ige- 
nyek nagyon gyorsan valtoznak. Harmadreszt pedig a „hetkoznapi”, alkalmazott 
tudast nem lehet olyan jol strukturalt rendszerre, megertheto, altalanosithato alap- 
elvekke szervezni, mint a tudomanyos tudast. Ezert ez az ut onmagaban zsakutca, 
bar azoknak a kontextusoknak a megismertetese, amelyekben a tudas felhasznala- 
sara sor keriilhet - lehetoseg szerint nagyon sokfele kontextus megismertetese a 
transzfer kialakitasa szempontjabol hasznos lehet. 

A masik ut maganak a tudomanyos tudasnak a hatekonyabb kozvetitese, es azok¬ 
nak a mechanizmusoknak az erositese, amelyek a megertest, es ezaltal a transzfert 
is hatekonyabban segitik. Ezzel lenyegeben eljutottunk a tanulas harom dimenzi- 
ojanak az egysegben kezelesehez, a gondolkodas, a kepessegek fejlesztesenek es a 
tananyag kozvetitesenek integralasahoz - a melyebben megertett, szelesebb korben 
alkalmazhato tudas kialakitasa erdekeben. A PISA felmeresek mar erintettek azt 
az iranyt, amikor a 2003-as vizsgalatban negyedik teriiletkent megjelent a komp- 
lex problemamegoldas (OECD2004). 

Az OECD PISA program nem all meg egy uj tudaskoncepcio kialakitasanal, ha- 
nem vizsgalat targyava teszi magat a tanulast is. Az elso ilyen elemzesnek, mely a 
2000-es felmereshez kapcsolodott, az volt az alapkerdese, vajon az a tanulasi mod- 
szer, mellyel az egyes orszagok tanuloi felkesziilnek az „eletre”, megfelel-e a mo¬ 
dern kor elvarasainak. Vajon gondolkodva, a tananyagot ertelmezve tanulnak-e, 
vagy csupan a mechanikus reprodukciora torekednek? Mennyire alakult ki ben- 
niik az onszabalyozo tanulas, ami lehetove teszi, hogy sajat tanulasi folyamataikat 
hatekonyan szervezzek, iranyitsak, es az iskolabol kikeriilve kiilso iranyitas nelkiil 
is eredmenyes tanulok legyenek (Artelt, Baumert, Mc-Elvany & Peschar 2003). Az 
eredmenyek az egyes orszagok tanuloi kozott nagy kiilonbsegeket jeleztek, es saj- 
nos szamunkra sem tul kedvezoek. 10 

9 Nemzetkozi kontextusban a PISA mellett az utobbi evekben mar a TIMSS (Trends in Mathematics and 

Science Studies) is, es sok reszletesebb hazai kutatasi program is (Csapo 2002a, 2002b) ramutatott az iskola¬ 
ban elsajatitott tudas alkalmazasanak nehezsegeire. 

10 Szinten a magyar tanulok reproduktiv tanulasi strategiainak tulsulyat jelezte egy hasonlo tematikaju, tobb 
eletkorra kiterjedo vizsgalat is (B. Nemeth&Habok 2006). 
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Integracios torekvesek: tobb szempont kapcsolata es az iskolai 
tanulas modernizaciojanak tendenciai 

A kerdesre, hogy milyen a jo tudas, osidok ota keressiik a valaszt, es ahogy az az 
ilyen alapkerdesek eseteben lenni szokott, nem lehet egyetlen, mindenkire es min- 
den esetre ervenyes valaszt adni. Hasonlo a helyzet a tanulassal is. Egyentol, hely- 
zettol, az elsajatitando tudas alkalmazasanak igenyeitol fiiggoen a tanulas harom 
dimenziojanak nagyon sokfele kombinaciojara sziikseg van. Az iskola akkor telje- 
sitheti feladatait, ha mindharom szempontra tekintettel van, es torekszik e meg- 
kozelitesek integraciojara. 

A tanitas es tanulas teren vegzett kutatasok eredmenyei azt mutatjak, hogy a ha- 
tekonysag, alkalmazhatosag javitasanak boven van tere a diszciplinaris tudas koz- 
vetiteseben is. A vizsgalatok feltartak, milyen valtozasokon keresztiil, mikeppen 
alakulnak a tanulok fogalmai, hogyan szervezodik tudasuk rendszerbe. A gyere- 
kek fejlodesi sajatossagaihoz, tapasztalati tudasahoz, termeszetes fogalmi fejlode- 
sehez igazodo tanitas jobban szervezett fogalomrendszer kialakulasahoz vezethet 
(Korom 2005). Az ertelmezo, jelentes-teli ( meaningful - ertelem-gazdag) tanulas- 
nak sokfele technikaja alakult ki (Habok 2004). A projekt modszerek, a problema- 
alapu tanulas, a kooperativ modszerek sikert ertek el a szervezett tanulas es az is- 
kolan kiviili alkalmazas kapcsolatanak megteremteseben. 

A mind tobb funkciot integralo komplex modszerek a tanulas jol szervezett tar- 
talmait hasznaljak fel a keszsegek, kepessegek fejlesztesere. Mind kiilfoldi (Adey 
1999a, 1999b), mind pedig hazai (Csapo 1999; Nagyne 2006; NagyJ. 2007) kutata- 
si-fejlesztesi programok, kiserletek bizonyitottak, hogy a jobban szervezett, meg- 
felelo gyakorlatokkal gazdagitott tanitas nem csupan a targyi tudas elsajatitasat 
segiti, hanem a gondolkodas kepessegeit is hatekonyan fejleszti. 

Ugyanakkor az is mindinkabb vilagossa valt, hogy az iskolai tanulas eredmenyes- 
seget meghatarozo folyamatokat nem lehet megerteni, ha figyelmiinket csak a kog- 
nitiv tenyezokre forditjuk, es nem vessziik figyelembe azt a tarsas kozeget, amelyben 
a tanulas zajlik. Nehany evtizeddel a kognitiv forradalmat kovetoen - es nagyreszt 
annak vivmanyait, a kialakult uj kutatasi modszereket felhasznalva - olyan inten- 
ziv fejlodes indult meg a nem kognitiv tenyezok kutatasa teren, hogy ma mar af- 
fektiv forradalomrol, szocio-kulturalis forradalomrol beszelhetiink. A motivacio, 
az enkep, a tanulashoz valo viszony, a tantargyakkal es a tananyaggal kapcsolatos 
attitudok szerepenek melyebb megertese lehetoseget teremtett az oktatas gyakor- 
latanak megvaltoztatasahoz, a pedagogiai kultura fejlodesehez is. 

Akommunikacios es informacios eszkozok iskolai terjedese vilagszerte az oktatas 
fejlodesenek meghatarozo folyamata. A valtozasok olyan mertekben megvaltoztat- 
jak a tanulas felteteleit, hogy az uj fejlemenyek tiikreben mindent ujra kell ertekelni, 
amit eddig az oktatas modszereirol, a tanitas gyakorlatarol tudtunk. 

A hagyomanyos iskolaban a tudas forrasa a tanar, illetve az egysegesen eloirt 
tananyag. Az uj fejlemenyek megsziintetik ezt a monopoliumot: a tudas vegtelen 
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gazdagsagban es egyre konnyebben elerheto formaban rendelkezesre all - minden 
korabbinal sokszinubb, izgalmasabb formaban. A modern iskolakban a tanar fela- 
data a tanulas iranyitasa. A szamltogepek azonban - az irasmozgastol a tanulok 
beszedeig - mind tobb teriileten a tanarnal is kifinomultabban eszlelik a tanulok 
megnyilvanulasait, kepesek a folyamatok reszletekbe meno dokumentalasara, es 
igy a tanulas hatekony iranyitasara is. A kommunikacios eszkozok nem csak infor- 
maciok elereset teszik lehetove, hanem egymastol terben tavoli tanulok kozott is 
elo kapcsolatot alakithatnak ki, megteremtve a szemelyes talalkozashoz kozel alio 
atmoszferat. Igy a kooperativ tanulas feltetelei is megteremtodnek, a tanulas tar- 
sas kontextusa is kitagul. 

Az uj eszkozok azonban csak lehetoseget kinalnak az oktatas modernizaciojara, 
azok alkalmazasanak, a lehetosegek kihasznalasanak szamos mas feltetele is van. 
A felkinalt elonyok mellett ott rejlenek a veszelyek, melyeket csak a tanulas priori- 
tasait szem elott tarto elmelyiilt kutato-fejleszto munkavallehet elkeriilni. 

CSAPO BENO 
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